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1. Algumas consideragées prévias

Antes de nos questionarmos sobre pontos de contacto, objetos comuns,
interrogacdes e possiveis perspetivas de colaboracdo interdisciplinar entre ciéncia da
literatura e ciéncias da educacdo, é necessario clarificar alguns pressupostos que
condicionam tal empreendimento, nomeadamente no que respeita, em primeiro lugar, as
disciplinas, em segundo lugar aos seus objetos e em terceiro as acessdes tedricas
privilegiadas por cada uma delas. De facto, é apenas na complexidade destas trés dimensdes
que a pergunta quanto a possibilidade da cooperacao interdisciplinar se concretiza de
forma razoavel.

Assim sendo, é importante, antes do mais, clarificar que no encontro da ciéncia da
literatura com as ciéncias da educacdo podem estar em jogo diferentes relacdes (cf.
esquema 1). Com o mesmo direito com que nos questionamos sobre a relacdo entre as
ciéncias da educacdo e a ciéncia da literatura, também nos podemos questionar sobre a
relacdo entre educacao (como objeto de estudo das ciéncias da educagao) e a literatura
(como objeto de estudo da ciéncia da literatura), e também nos podemos perguntar pela
relacdo de cada uma destas ciéncias com o objeto de estudo da outra. Daqui advém, desde
ja, quatro possibilidades de abordagem das zonas de contacto interdisciplinares, sem que
tenha sido ainda tomado em consideracdo que ambas as disciplinas sdo tudo menos
entidades homogéneas:
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Ciéncias da educacéo — Ciéncias da Literatura
(enquanto ciéncia)

Educagao_ Literatura
(enquanto objeto) — (enquanto objeto)

Esquema 1

Acresce ainda que é necessario definir exatamente o que cada umas das disciplinas
determina como sendo o seu objeto, o que é “literatura” do ponto de vista da ciéncia da
literatura e o que é - entendida em sentido lato - a “educacao” na perspetiva das ciéncias da
educacdo. E pelo menos aqui que entram em jogo opcdes tedricas inerentes a estas
definicdes de objeto. Uma resposta a questdo: “o que serd, entao, ‘literatura’ e o que sera
‘educacdo’?” ndo pode ser formulada independentemente das teorias que respetivamente
lhes subjazem, uma vez que as abordagens teodricas sdo, simultaneamente, constitutivas do
seu objeto. Os autores deste artigo também partem na sua argumentacdo de premissas
tedricas especificas, sendo necessario acrescentar ao titulo do nosso trabalho que nao é
nossa intencao tratar pontos de contacto interdisciplinar entre a ciéncia da literatura e a
pedagogia de uma forma geral, antes visar seletivamente uma ciéncia da literatura
orientada pela teoria interdiscursiva e uma pedagogia baseada na teoria da evolugdo geral
(neste processo procuraremos olhar para além dos limites dos “nossos respetivos
quintais”).

Comecaremos por esbogar em tragos largos esta constituicio de objeto no ambito
das abordagens teodricas que favorecemos dentro das nossas respetivas disciplinas, para,
sobre essa premissa, podermos, em seguida, determinar as possibilidades de colaboracao

interdisciplinar. Neste processo ndo é possivel analisar com igual aten¢do os quatro eixos
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relacionais indicados e, ainda, a constituicdo de objeto relativo a cada uma das disciplinas,

pelo que nos iremos cingir a algumas conexdes que selecionamos.

2. 0 que é literatura a partir da perspetiva da teoria interdiscursiva?

Como se define o objeto de estudo da ciéncia da literatura orientada pela teoria
interdiscursiva? O que é literatura a partir desse ponto de vista? Tal como a teoria dos
sistemas, a semantica histérica e a economia, também a teoria interdiscursiva? parte da
constatacdo de uma crescente divisdo e afastamento dentro do saber e da divisdo do
trabalho daf resultante, desde o inicio da segunda metade do século XVIII. Assim, a cultura
global de uma sociedade moderna constréi-se a partir do espectro dos seus discursos
especializados, organizados segundo a divisao do trabalho (por exemplo relativamente as
ciéncias naturais, as ciéncias sociais e humanas e as ciéncias culturais e artisticas). Contudo,
as sociedades modernas desenvolveram também, como resposta compensatdria ao
afastamento crescente dos dominios do saber especializados, procedimentos discursivos
que estabelecem novas ligacdes entre as especialidades, que reintegram os discursos de
diferenciacao, ou seja, que correspondem ao tracar de pontes. De facto, se nos quedassemos
pela especializacdo, a compreensao para além das fronteiras de um discurso especializado
ter-se-ia tornado quase impossivel.

Destes processos de ligacdo fazem parte, antes do mais, todas as formas de
metaforas e simbolos, em suma, todos os processos literarios criadores de analogias, que
tornam os elementos de um discurso especializado meio estruturante de um outro.
Naturalmente que ndo se trata da integracdao completa de todas as areas sociais e de todas
as capacidades humanas (aquilo que Schiller tinha em mente com a sua “educacgao estética
da Humanidade”), mas apenas de um ‘construir de pontes’ isolado que, na generalidade,
permanece fragmentario.3 Tais pontes sdo construidas desde logo espontaneamente no
dia-a-dia (enquanto forma de vida nao especializada). Assim, um pai liberal de esquerda, a
quem o filho acaba de comunicar que quer ser piloto de bombardeiros, pode, ao contar aos
amigos, dizer que, interiormente, se viu obrigado a comecar por “fazer uma travagem

brusca”. Estas interligacdes de discursos encontram-se, de forma mais elaborada e
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frequente, tanto nos media como na literatura. Deste modo, pode ler-se no jornal que ‘o
motor da conjuntura voltou a girar’, ou a seguinte explicacdo no drama de Horvath Kasimir
und Karoline [Casimiro e Carolina]: “Uma mulher assim é um automével em que nada
funciona como devia - tem de ser constantemente reparada. A gasolina é o sangue e o
magneto o coracao - e quando a faisca é demasiado fraca, hd uma falsa igni¢do - e quando
ha 6leo a mais 14 dentro, deita muito fumo e o cheiro é mau”.# Um outro exemplo seria falar
de politica no discurso desportivo especializado.

No seu conjunto, estes elementos de ligacdo discursiva criam um vinculo social de
integracdo, uma reserva de “formas de ver” ao servico da codificacdo de circunstancias
discursivas especiais. O conjunto destes procedimentos revela-se, assim, como o
interdiscurso institucionalizado de uma sociedade, a sua cultura integradora. Tais
interdiscursos permitem aos individuos viver e orientar-se em sociedades com um elevado
nivel de divisao de trabalho e de diferenciacao, sem serem constantemente divididos entre
si pelas mais variadas especializacbes e profissionalizacdes, ou seja: pela
interdiscursividade “o trabalho que na pratica se encontra dividido é transformado,
imaginariamente, em totalidade de vida”.

Para a literatura institucionalizada enquanto arte, estes elementos interdiscursivos
construidos de forma espontanea no dia-a-dia tal como a imprensa e a televisdo os utilizam
regularmente, os intensificam, produzem e distribuem macicamente - representam alguma
coisa como “produtos semi-acabados” que essa literatura retrabalha de forma
artisticamente elaborada. Tratamos, portanto, de um circuito criativo entre “pontes”
construidas espontaneamente no quotidiano, do seu acolhimento e, simultaneamente, da
sua distribuicdo pelos media do quotidiano, tal como imprensa ou televisiao, dos
interdiscursos consolidados de uma cultura dai resultantes e, por tltimo, do processamento
dos elementos interdiscursivos na literatura artistica, a partir da qual eles podem voltar a
ser aplicados em discursos dos media e no quotidiano.

A literatura enquanto arte como um todo chega, assim, de um ponto de vista da
teoria interdiscusiva a um status paradoxal: por um lado, pode ser descrita como discurso

especializado, ao lado da religido, da filosofia, das ‘mundividéncias’ da segunda metade do
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século XIX e dos discursos dos media modernos, tendo em conta que esta sujeita a regras de
formacao proéprias (por exemplo: a inovagdo estética como orientacdo tendencial); por
outro lado, como a literatura ndo tem um tema genuinamente seu, socorre-se
frequentemente de elementos transversais aos varios discursos. Assim, a literatura recorre,
sistematicamente, a material discursivo polifénico e polissémico, que potencia as
possibilidades de conexdo semanticas. Em casos extremos até é chamada a intervir toda a
estrutura de discursos especiais e de interdiscursos de uma época (neste processo, também
a pedagogia entra em jogo). A andlise interdiscursiva d4, assim, resposta a questao sobre as
especificidades do discurso especial “literatura”, ao apontar para o seu estatuto paradoxal:
literatura é um discurso especial, cuja singularidade radica na sua capacidade de construir
pontes para outros segmentos da sociedade e para as suas formas discursivas. Na medida
em que a teoria interdiscursiva demonstra como o ciclo criativo parte do quotidiano e de
formas de literatura espontaneamente criadas, passando por interdiscursos dos media até
chegar a literatura artistica erudita, fazendo, também, todo o percurso inverso, aproxima-se
mais do nivel do quotidiano do que outros conceitos de literatura, ao mesmo tempo que
abre possibilidades de conexdes com a pedagogia, caso esta, enquanto educagdo, pretenda
ter influéncia também sobre o quotidiano, alterando-o até e com resultados de longo prazo.

Alias, numa cultura ndo se trata apenas de um sé interdiscurso, ou seja, nao se trata
apenas de literatura. Os elementos relevantes para uma cultura podem até ser agrupados
em interdiscursos culturais perspetivados de diferentes formas, como o religioso, o
filoséfico e, mesmo, o literario, e isto tanto em paralelo como em concorréncia uns com os
outros. Exemplos tipicos seriam: para a época de Goethe, aquelas “filosofias da natureza e
da histdria”, como as que foram desenvolvidas pelas teorias do vulcanismo e do neptunismo
para explicar a formacdo da Terra; para o século XIX, “as filosofias populares e
mundividéncias”, como, por exemplo, 0 monismo, e para a nossa época, o “interdiscurso dos
massmedia”.

Cabe aqui uma primeira remissdo para a pedagogia: todas as chamadas concegdes
pedagoégicas “holisticas”, que tendem para mundividéncias, tém, por isso, provavelmente,

uma grande componente interdiscursiva; pense-se, por exemplo nos textos programaticos
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da pedagogia Waldorf. Também a ideia da pedagogia como ‘teologia secularizada’ aponta
para o seu potencial estatuto interdiscursivo, que partilha, depois, com a teologia. Da
perspetiva de uma antropologia literaria e no seguimento da descoberta da reintegracdo
pela teoria interdiscursiva, seria de perguntar por que busca o Homem tais ‘globalidades’,
por que desenvolve essas formas interdiscursivas, como a ‘literatura’, para satisfazer a sua
aparente necessidade de ‘globalidade’. Nao deveria excluir-se aqui nem a ciéncia da
literatura orientada pela teoria interdiscursiva, nem a de orientacdo antropolégica, e ambas
seriam também relaciondveis, neste ponto, em igual medida, com questdes

pedagogicamente relevantes.

3. Objetos e problemdticas comuns - abordagens de investigagdo existentes — perspetivas
Consideraremos de seguida mais detalhadamente alguns campos de intersecao e,
como tal, possiveis campos de cooperacdo entre pedagogia e ciéncia da literatura.
Atenderemos, em primeiro lugar, predominantemente ao sentido ciéncia da literatura -
ciéncias da educacdo, depois a orientagdo contraria, ciéncias da educagcdo - ciéncia da
literatura, para, por fim, podermos tracar algumas conclusdes globais sobre a relagdo

ciéncias da educgao/ciéncia literaria.

3.1. Na perspetiva da ciéncia da literatura

Partindo da teoria interdiscursiva seria, entdo, de perguntar, se pedagogia é um
discurso especial ou — nesse caso nao seria muito diferente da literatura - uma outra forma
de interdiscurso, possivelmente especifica, a descrever mais pormenorizadamente. A
percentagem, por vezes, extremamente elevada de metaforas e de simbolos, ou seja, de
pequenos elementos literarios aglutinadores do discurso, presentes nos textos pedagogicos
candnicos, apontam decididamente no sentido do ‘interdiscurso’. O ‘principio da
concentracdo’ nos seguidores de Herbartian representa um bom exemplo.” Pode presumir-
se que, no caso de textos didaticos, o recurso a elementos metaféricos e simbdlicos
aglutinadores do discurso é muito forte, uma vez que pretendem dar instrugdes

orientadoras para muitas concretizagdes (como no caso dos modelos didaticos globais, mas,
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também, no plano da didatica especifica) e, por isso, tém de recorrer muitas vezes quase
obrigatoriamente a metaforas que possam ser concretamente preenchidas. Uma analise
exaustiva de textos didaticos na sua componente interdiscursiva e, em especial, na
simbologia coletiva adotada poderia, ainda, mostrar que as didaticas tém, pelo menos de
forma latente, um efeito normativo e/ou normalizante. Num plano mais geral e global, seria,
entdo, de questionar o estatuto interdiscursivo da pedagogia, mais precisamente em
comparag¢ao com o estatuto interdiscursivo da literatura e na dissemelhanca que os
distingue. Os trabalhos de Alfred K. Treml confirmam a pertinéncia de tais
questionamentos, tendo o autor chamado recorrentemente a atencao para as metaforas de
cariz pedagdgico8, nomeadamente e entre outros, para o exemplo dos textos programaticos
da reforma pedagdgica. No seu artigo de 2002 sobre “Simbologias do calor e dos
organismos” [Wdrme- und Organismus-Symboliken], ao lado das quais seriam de colocar as
simbologias do solo, aponta, também, para a tendéncia normativa de um conceito de
reforma muito marcado pela interdiscursividade.?

De investigar seria, entdo (e com isto abrir-se-ia uma primeira perspetiva de
continuidade): que tipos de pedagogia atuam de forma mais interdiscursiva e quais de
forma mais especial-discursiva e em que medida, desta forma, se aproximam ou afastam da
literatura enquanto interdiscurso institucionalizado? E ndo poderao, entdo, as abordagens
metodoldgicas da ciéncia da literatura desenvolvidas para a andlise interdiscursiva ser
utilizadas, também, para a pedagogia? Grosso modo, poder-se-ia dizer que no ambito da
pedagogia, ao lado da investigacdo empirica em educacdo e, também, da pedagogia
evolutiva, que tendem para uma orientacdo especial-discursiva, existe uma tendéncia que
se orienta fortemente por interdiscursos filoséficos, e uma outra, mais didatica, mais
orientada para formas interdiscursivas do quotidiano. Além disso, é de ter em conta que as
constelacdes de discursos especiais e de interdiscursos, que constituem a cultura integrante
de uma sociedade, estdo ordenadas hierarquicamente, ou seja, em determinados momentos
uns discursos dominam sobre outros. A reintegracao pode, assim, ocorrer umas vezes sob o

dominio do discurso religioso, outras vezes do das ciéncias naturais (é, tendencialmente, o
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caso na literatura naturalista)19 ou, ainda, também, do discurso pedagogico, o que parece
ter sido o caso, por momentos, em meados dos anos 70.

Por dltimo: a andlise de discurso de Michel Foucault, que também tem um papel nas
ciéncias da educacao, é o ponto de partida da teoria interdiscursiva. Também daqui provém
conexdes multifacetadas entre as duas disciplinas, como demonstra o volume Foucault in
den Kulturwissenschaften. Eine Bestandsaufnahme 2007 [Foucault nas ciéncias culturais. Um

inventario 2007].11

3.2. Na perspetiva das ciéncias da educacao
Na perspetiva das ciéncias da educagdo podem identificar-se uma série de areas de
sobreposicao entre ciéncia da literatura e ciéncias da educagdo. Estas constituem,

simultaneamente, possiveis campos de cooperacgado entre as duas disciplinas.

3.2.1. A lingua como meio de comunicagdo comum

Alingua (alemd) é o meio de comunicac¢do de base para a ciéncia da literatura e para
as ciéncias da educacdo. Uma vez que a lingua pode ser utilizada como lingua-objeto ou
como metalinguagem, ela ndo é apenas o meio comum em que decorre a comunica¢do
cientifica, antes pode, para além disso, ser objeto de observacdo ou de estudo em ambas as
disciplinas.

0 que para a ciéncia da literatura quase ndo € necessario mencionar, também é
valido para as ciéncias da educagdo: também elas trabalham, principalmente, com textos e
em textos - e sdo, vistas assim, uma espécie de ‘ciéncia da literatura’. Por esta razao, existe
aqui uma série de zonas de sobreposicdo. Seria de pensar em questdes semidticas e também
filosdfico-linguisticas, em retérica como, também, em questdes relativas ao discurso
metafdrico e a simbologia. No pensamento da Antiguidade e da Idade Média, era em especial
a retérica que detinha um papel preponderante, (p. ex. nas septem artes liberales).1? Uma
vez que as ciéncias da educagdo nao conseguiram ainda, até hoje, encontrar uma linguagem
especifica uniforme, os seus conceitos (a comecar por ‘formacdo’, passando por ‘educac¢ao’

até ‘docéncia’) sdo um “dicionario de metaforas empalidecidas”13 - para utilizar uma muito
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citada formulagdo de Jean Paul - neste sentido sdo uteis os conhecimentos da ciéncia das
metaforas.

Alias, nas ciéncias da educag¢do pensa-se pouco sobre as condi¢des linguisticas das
possibilidades da sua comunicagdo e da aquisicdo de conhecimento. Nunca se conseguiu
impor uma pedagogia da andlise linguistica. Competéncias l6gico-terminoldgicas e logico-
declarativas, conhecimentos bdasicos de uma teoria da definicdo, de uma teoria da
linguagem com as suas diferenciagdes basilares, por exemplo entre linguagem-objeto e
metalinguagem, entre ‘langue’, ‘langage’ e ‘parole’ etc., ainda ndo podem ser consideradas
de conhecimento geral entre cientistas da educa¢do quanto mais entre estudantes de
pedagogia. Ainda que o estudo e o ensino da pedagogia trabalhem, sobretudo, com e sobre
textos, os métodos de analise de texto da ciéncia da literatura ndo sio sistematicamente
recebidos e adotados.

Observando com mais cuidado a lingua enquanto meio de comunicacao cientifica,
evidencia-se uma outra area de problemas comum: as transformagdes sociais cada vez mais
rapidas provocam, também, uma mais rapida transformacao na utilizacao da lingua, o que
acontece em relacao tanto a gramatica, como a semantica e a pragmatica. Atualmente, ja é
dificil para os estudantes ler e entender textos escritos, por exemplo, no século XVIII. A
lingua de Goethe ou de Kant ja ndo é a nossa lingua de hoje. Parecemos, por vezes, numa
perspetiva pessimista face a cultura, tentados a falar numa perda de competéncias
linguisticas, de possibilidades diferenciadoras na expressdao (por exemplo através do
desaparecimento do conjuntivo, do genitivo, do dativo e de estruturas frasicas hipotaticas
complexas), isto para nem falar dos défices na ortografia. Assumindo que esta impressao
ndo é apenas subjetiva, antes descreve uma tendéncia generalizada, coloca-se a questao de
determinar quais as suas causas. Por hipoétese: terdo elas a sua origem na transformacgao
sociocultural entre uma cultura escrita erudita tradicional e uma cultura mediatica pos-
moderna, que inflaciona a comunicagao (sobretudo através da internet e do telefone moével)
e que substitui qualidade por quantidade?

Neste contexto inclui-se o facto de em ambas as disciplinas - e espelhando uma

tendéncia geral - a utilizacdo do inglés estar a alastrar e, mesmo em textos alemaes, a
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utiliza¢do infantil de palavras inglesas estar a crescer. Quais as razdes para o sucesso de um
tipo de linguagem a que chamamos, por vezes, ‘alemés’? Estara correto (1.2 suposicdo) que
isto seja consequéncia de uma pressao seletiva, que parte de uma permanente avaliagdo do
impacto, que, no fundo, valoriza mais textos em inglés do que textos alemaes (isto,
independentemente da cultura ou tradicdo da disciplina)? Ou entdo (2.2 suposi¢do), sera
expressao de complexos de inferioridade dos representantes de disciplinas cientificas, que
ndo conseguiram ainda (ou conseguiram apenas em parte) ‘florescer no resplendor incisivo
da teoria’ (Niklas Luhmann)? Ou ainda (32 suposicdo), sera expressao do édio por si préprio
tipicamente alemao que compensaria o desconforto com a histéria alema recente?14
Perguntas complementares vdao no sentido de uma valoracdao: Como se devera
valorar esta questdo? E bom ou é mau? Devemos criticar ou aplaudir? Poder-se-a ou dever-
se-a valorar esta evolugdo ou temos de nos restringir a descrevé-la e a documenta-la?
Decisivo para uma resposta sera se, partindo de um padrdo justificado, avaliamos as
transformacdes na utilizacdo da lingua e da escrita (e, assim, argumentamos de forma
normativa) ou se, por outro lado, tomamos como padrdo a prépria utilizacdo da lingua (e,

assim, possivelmente, tiraremos uma ‘falsa conclusao naturalista’).

3.2.2. Corpus textual comum

Existe uma série de textos que integra tanto a ciéncia da literatura como a pedagogia
e € objeto comum da investigacdo e do ensino, ainda que com interesses orientadores
diferentes em cada uma das disciplinas. Pensamos, neste caso, principalmente, nos
romances de formagdo e nos romances escolares, como Simplicissimus, de Grimmelshausen,
Leonard und Gestrud [Leonardo e Gertrudes], de Pestalozzi, Wilhelm Meister, de Goethe,
Leben des vergniigten Schulmeisterlein Maria Wuz in Auenthal [Vida alegre do pequeno
mestre-escola Maria Wuz em Auenthal], de Jean Paul, Unterm Rad [Debaixo das rodas], de
Hesse, Schiiler Gerber [O aluno Gerber], de Torberg, Die Verwirrungen des Zéglings Torlefs [O
Jovem Térless], de Musil, Jugend ohne Gott [Juventude sem Deus], de Horvath, Deutschstunde
[Aula de alemao], de Lenz, Jakob von Gunten, de Robert Walser, etc. Podia pensar-se, ainda,

em géneros literarios na sua totalidade, como, por exemplo, na literatura utépica (por
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exemplo: A Reptiblica, de Platao, e Labirinto do mundo, de Comenius), assim como na
literatura humoristica (por exemplo: Besuch im Karzer [Visita na prisao], de Eckstein ou
Feuerzangenbowle [Ponche ardente], de Spoerl). A chamada literatura das belas letras tem
um papel relevante na historia das ideias pedagogicas, uma vez que a literatura das ciéncias
da educacgdo em sentido restrito existe ha pouco tempo, na verdade, existe apenas ha cerca
de 200 anos; no entanto, existem ideias pedagdgicas ha milénios, embrulhadas e
transmitidas na literatura. Encontram-se nos mais diversos géneros literdrios: desde os
didlogos, parabolas, literatura edificante religiosa, poemas, literatura utépica e ficcional, até
as narrativas. A literatura é, assim, uma mina de ouro para estudiosos interessados na
historia das ideias pedagogicas. Para estes, um olhar para além da “cerca do quintal da sua
especialidade” pode ser nao so ttil e vantajoso, como também essencial e natural. Assim, a
literatura - ndo so6 a literatura ‘classica’ candnica - pode ser também fonte para a pedagogia
historica. Corpora de textos literarios servem, aqui, como fonte para a(s) histoéria(s)
social(ais) da pedagogia, como, por exemplo. para a histéria da escola ou da profissao de
professor, para as quais nao existem ou sdo de dificil acesso as fontes ‘primarias’. Tal facto
tornou-se evidente nos trabalhos do inicio dos anos 80 do pedagogo Detlef K. Miiller, do
Centro de Investigacdo especial “Saber e ciéncia no século XIX” de Bochum, sobre a relacao
entre estrutura social e sistema escolar na Prussia do século XIX.15 Inversamente, histérias
sociais da literatura servem-se de fontes da pedagogia para a contextualizacdo da
literatura.16

Parece ser um indicador da interdiscursividade que as liga o facto de as ciéncias da
educacao e a ciéncia da literatura possuirem um inventario de textos comum, relevantes
para ambas as disciplinas. E que a ‘polifonia’ dos textos literarios, a sua carga
interdiscursiva, permite, depois, desconstrui-los seletivamente (no sentido dos discursos
especiais). Uma vez que é através do erguer de pontes de caracter interdiscursivo que o
conhecimento das diferentes areas especificas pode integrar-se na literatura, ndo é de
estranhar que as ciéncias especificas, no nosso caso a pedagogia, ‘se possam reencontrar a
si proprias’ na literatura.

E preciso distinguir do tépico ‘literatura’, ou seja, de textos literarios na pedagogia, o
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topico ‘literatura com a fun¢do de programa pedagégico’ ou ‘literatura associada a
programas pedagogicos’. Tradicionalmente, é atribuida a leitura de textos literarios a
funcdo de por em marcha um processo de formacgdo e de socializacdo dirigido ao sucesso da
individualizacdo, que visa atingir uma forma de encontro da identidade prépria, em relacdo
a qual se assume que ela seja promovida pelo trabalho e pelo confronto com a literatura, e
que, possivelmente, seja até esta a Unica forma de atingir/alcangar/conseguir tal encontro.
Este modelo de pensamento garante que a producdo de sentido conduz a individualizagao e
ao encontro da identidade como programa de sucesso da modernidade - Georg
Bollenbeck!” e também Klaus Michael Bogdall® formularam esta tese, dando énfase a
diferentes pontos de partida.l® A designacao romance de formagdo deve ser entendida com
este duplo sentido: ao nivel do tema (do seu objeto), mostra um processo de forma¢do como
forma de contribuir para a formacdo (ndo apenas literaria) do seu leitor, ou seja, para a
descoberta da sua identidade.

No entanto, a literatura contemporanea compromete esta forma de pensamento. No
momento em que, sob influéncia da pds-modernidade, existe um sem-numero de
programas de individualizagdo que j4 ndo sdo sequer inventaridveis, surge, quase em
oposicao a tais programas de individualizacdao e como sua consequéncia, uma literatura que
ja s6 supostamente tematiza o ser individual (a juventude de ‘89’ no romance liegen lernen
[Aprender a ficar deitado],?? de Frank Goosen, ou ‘homens de quarenta anos’ no segundo
romance de sucesso de Matthias Polityckis?1). Em vez disso, tal literatura oferece, dentro da
moldura de uma construcao geracional mais ampla (‘my generation’), tabelas e listas de
rankings, com toda uma gama de possiveis posicOes para os sujeitos.?2 O programa
pedagogico implicito nesta literatura é totalmente diferente daquele que presidia ao
romance de formagdo tradicional. Existira na pedagogia um fen6meno idéntico e/ou que se
possa equacionar com ele?

Sao expectaveis fendmenos similares no que diz respeito ao canone. Na ciéncia da
literatura e nas ciéncias da educacdo ha uma série de trabalhos a este respeito, e, entre os
‘classicos’ respetivos, regista-se mais uma area de intersecdao interessante. Partilham o

interesse por uma teoria dos classicos: os classicos da literatura sdo objeto de ensino e de
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investigacdo em ambas as disciplinas. Em oposicao ao tema do classico (por exemplo, da
formacao classica), o tema do (autor) classico - ou seja, da atribuicao a alguém de uma
especial ressonancia comunicativa, estd pouco investigado. H4 uma literatura vasta sobre
uma teoria do classico, mas quase nenhuma sobre uma teoria do autor classico e a sua
explicacdo funcionalista. Afinal como se pode explicar o fenémeno do autor classico? Qual a
funcdo que desempenha? Quem pertence ao grupo, quando e durante quanto tempo? Como
‘nascem’ os autores classicos e como ‘morrem’ eles? Ou serdo eles de per se ‘imortais’? Que
funcdo desempenham os autores classicos na evolugao cultural e disciplinar? Por que, ainda
hoje, a ‘argumentum ad vericundiam’ (‘ad hominem’) e a orientacdo linguistica pela
auctoritas dos autores classicos sao tdo amadas e, aparentemente, imprescindiveis?

Alfred K. Treml apresentou os primeiros estudos sobre estas questdes, que,
entretanto, tém vindo a ser crescentemente discutidas na ciéncia da literatura.?3 Tais
estudos sustentam que os classicos se distinguem - de acordo com a teoria dos sistemas -
por permitirem sempre novas ligacdes, tanto no caso da pedagogia como no da ciéncia da
literatura. E de acrescentar, partindo da teoria interdiscursiva, que falar (e escrever) sobre
os classicos implica sobretudo, também, o recurso a processos de criacdo de analogias, em
ultima analise a processos literarios, com especial frequéncia ao recurso a uma simbologia
coletiva. Atendendo, apenas, aos dois corifeus do Classicismo alemao, Goethe e Schiller,
comprova-se que sdo as simbologias relativas a ondas, flores, e cumes as dominantes na
escrita histdrico-literaria e que se realizam, em especial nos classicos, na forma de discurso
simbolico. Assim, Jirgen Link mostrou que para a representacdo da convergéncia entre
Goethe e Schiller na histoéria da literatura se recorre até hoje, frequentemente, a simbologia;
por exemplo, na obra de Gervinus, e também na de Hermann August Korff, surge o simbolo
de dois pratos da balanca perfeitamente equilibrados.24 A comunicagdo entre campos
cientificos muito diferentes torna-se possivel, aqui, também, através da interdiscursividade
dos constructos classicos alcancada pela simbologia. Seria, por isso, de investigar mais
precisamente se aquilo que uma abordagem de acordo com a teoria dos sistemas (que

engloba perfeitamente uma pedagogia evolutiva) analisaria como semantica da
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comunicacao sobre classicos ndo deveria conter, também, enquanto sua parte constitutiva,
a simbologia coletiva.

Neste contexto, ha que questionar também a formacdo linguistico-literaria (por
exemplo: nas aulas de alemdo das nossas escolas) e a sua didatica. Desde sempre que a
formacao linguistica se realizou nao sé pelo ensino da utilizagdo correta da escrita e da
lingua, mas, também, pela transmissdo de um canone de obras literarias. Este canone forma
alguma coisa como uma memdria cultural coletiva, a qual se deve poder recorrer, por
exemplo, durante o curso universitario, na forma de referéncias e citacdes. Cultura, mais
precisamente cultura de tradigdo escrita, pode, assim, ser vista como uma reserva de
memorias para efeitos de comunicac¢do. Para tal, é necessario um ‘canone’ comum de textos
basicos. Ndo é necessario receber este canone afirmativamente, também pode ser recebido
de forma critica, mas é necessario conhecé-lo, quando se quer participar da tradigdo
cultural escrita comum. Em suma, pode afirmar-se, portanto, que uma cultura comum existe
onde alguém comecga uma frase e o outro consegue acaba-la. Onde isto ja ndo for possivel, ja
ndo se pode falar numa cultura comum.

Estard errada a impressdo de que hoje somos testemunhas de uma evolucdo
caracterizada pela perda de um desses canones comuns e por uma fragmentacao cultural
crescente? Tal evolugcdo podera ser consequéncia nao s6 de uma evolucdao no sentido da
sociedade multicultural, mas, também, das muitas reformas educativas numa paisagem

educativa federal.2>

3.2.3. Uma metateoria comum?

Uma outra perspetiva comum € a perspetiva tedrica. Ao lado da hermenéutica
classica, que desde Aristoteles é usada na analise cientifica de textos como teoria de base
comum, desenvolveu-se recentemente, em alternativa, uma nova teoria: a teoria da
evolucdo (geral). Na Germanistica, o espetro de abordagens de acordo com a teoria da
evolucdo é, hoje, muito seletivo, ou seja, a rececao da teoria da evolu¢do na Germanistica
estd circunscrita a aplicacdes de orientacao biologistica.2¢6 Assim sendo, o potencial deste

paradigma tedrico na ciéncia da literatura ainda esta por explorar, paralelamente ao que

N.° 37 — 12/ 2017 | 177-198 — ISSN 2183-2242 | http:/dx.doi.org/10.21747/21832242/litcomp37a9 190

INSTITUTO DE LITERATURA COMPARADA MARGARIDA LOSA | WWW.ILCML.COM I [TE—ZIMTUEUSE(I;;'i'ﬁgigi



Ciéncia da Literatura e Pedagogia

ocorre na pedagogia apoiada na teoria da evolucdo geral.2’” Neste processo, seria de
distinguir, de acordo com a nossa diferenciacdo inicial (ver esquema 1), entre observacao
tedrico-evolutiva da literatura e da ciéncia da literatura. Ndo serd, em ambos os casos,
aquilo a que chamamos hoje literatura algo que existe apenas desde meados do século XVII,
0 que seria um periodo de tempo demasiadamente curto para uma observacdo em termos
de teoria da evolugdo? Ou sera que, no percurso através da teoria da evolugdo geral, e
passando por palavras-chave como ‘observar’, ‘distinguir’, ‘comunicar’ ndo se traz a cena
apenas, de forma indireta, a teoria dos sistemas, e que, sendo assim, se podem deixar de
fora os elementos da teoria evolucionista? Assim, e na perspetiva da teoria dos sistemas,
haveria ja, do lado da ciéncia da literatura, uma série de trabalhos convincentes,28 aos quais
pode apenas ser assacado, por vezes, que tenham dificuldade em “descer” do alto dos
sistemas para o plano da analise concreta de textos individuais. Idéntica dificuldade sera de
esperar, possivelmente, também na utilizacdo da teoria da evolucdo geral na ciéncia da
literatura.

Também nas ciéncias da educagdo a perspetiva evolucionista é (até agora) marginal.
Tradicionalmente predominam horizontes tedricos hermenéuticos e/ou criticos, em que o
objeto de observacao é interpretado ou valorado normativamente. Neste contexto, a
pedagogia é entendida, quase sempre, como ciéncia de agdo - o que significa que factos
pedagogicos sdo relacionados com intengdes conscientes de atores orientados pela razao.
Uma pedagogia que se entenda, também, como ciéncia comportamental, deveria considerar,
ainda, os programas inconscientes, latentes e congénitos, que se desenvolveram e
estabilizaram num longo processo evolutivo e que buscam explicagbes para o
comportamento humano orientadas pela analise funcional.

Por isso, é perfeitamente legitima a questao de saber se uma teoria geral evolutiva e
dos sistemas nao se deveria tornar produtiva como teoria de referéncia comum para
didlogos interdisciplinares deste tipo. Ela poderia oferecer um jogo linguistico, que é, por
um lado, tdo abstrato que cada disciplina é capaz de introduzir as suas preocupacgdes
especificas nesse enquadramento geral, e, por outro lado, de tal forma diferenciado que

pode estabelecer conexdes com as multiplas investigacdes disciplinares. Depois do
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desaparecimento da metafisica historica (neo)marxista como uma das ultimas “grandes
narrativas”, a teoria geral da evolucdao (na sua variante de teoria dos sistemas) pode
estabelecer-se, com sucesso, como uma espécie de “super-teoria” com um campo de
aplicacdo universal em muitas disciplinas.2? Esta teoria tem a grande vantagem de
subverter a tradicional restricdo a perspetiva das ciéncias humanas, que ocorre quer na
ciéncia da literatura quer nas ciéncias da educacdo, e de permitir o estabelecimento de
ligagcdes também com as investigacdes da drea das ciéncias naturais.

Da perspetiva de uma teoria geral da evolucdo, as obras literarias sdo vistas, por um
lado, como produtos planificados de sujeitos dotados de razdo, por outro lado, também,
como semantica influente que deve a sua estabilizacdo - por exemplo, na forma de canones
classicos - a um processo evolutivo que ja nao conhece qualquer agente. Aqui ha “memes”
que lutam por influéncia e repercussao, e ja ndo ha poder central a vista que possa guiar
esta “luta de poderes mentais” (Erich Weniger).30

A pergunta, se a teoria geral da evolugdo poderia ser uma ‘metateoria’ utilizada em
comum pelas ciéncias da educacdo e pela ciéncia da literatura, torna claro que quem
permite conexdes interdisciplinares nao sao tanto as abordagens tedricas de facto préprias
das duas disciplinas aqui em debate, mas, muito mais, ‘teorias de retaguarda’ de caracter
mais geral, que podem e devem ser, depois, modificadas nas disciplinas especificas. Ambas
as disciplinas parecem, entdo, poder trabalhar com as mesmas teorias e com as
metodologias delas resultantes, uma vez que estas teorias funcionam como um tertium
comparationis, como uma interligacdo de caracter geral. Isto é tdo verdade para a teoria do
discurso, para a teoria dos sistemas e, também para a antropologia como para a teoria geral
da evolucao. Se, como se disse, as obras literarias aparecem no dmbito de uma teoria geral
da evolugdo por um lado como produtos planificados de sujeitos dotados de razao, por
outro lado, contudo, surgem como produtos de um processo de evolugdo comunicativa sem
qualquer plano e sem qualquer agente. Como produto de evolucdo comunicativa, as obras
sdo, entdo, identificadas e interpretadas (na terminologia da teoria da evolug¢dao) como
“memes”. A teoria dos memes ainda é usada a medo em ambas a disciplinas, mas parece ser

relacionavel com a questdo da memodria, tdo estudada nos ultimos anos, nas ciéncias
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culturais e na ciéncia literaria. A teoria dos memes também se deixaria reformular
parcialmente no sentido da teoria interdiscursiva, visto que interdiscursos ndo sdo outra
coisa que semanticas proprias de uma cultura, e, também elas, determinam os individuos e
os seus produtos artistico-estéticos sem partir de agentes centrais. No caso da literatura,
deixam antes espa¢os de manobra suficientes para ultrapassagens individuais, inovadoras

e, também, contra a cultura daquilo que existiu até agora.

4. Perspetivas de futuro

Lembre-se, a terminar: no caso das duas disciplinas, as hipoteses de trabalho
interdisciplinar conjunto encontram-se, por um lado, nos muitos pontos de contacto que
tém: na lingua em comum, nos textos em comum, nos cldssicos em comum e
(possivelmente) na teoria em comum. A mistura de caracteristicas comuns com diferencas
promete resultados surpreendentes.

Limites na colaboracdo advém, sobretudo, da falta de institucionalizagdo: as
aproximacgdes fazem-se através de campos e contactos de investigacdo individuais e nao sdo
consequéncia de uma articulagao sistematica no estudo e na investigacao.

E, por fim, surge mais um obstaculo a um trabalho conjunto de sucesso. Vamos
formula-lo em forma de metafora: para os participantes em discursos interdisciplinares ha,
de certa forma, o risco de morrerem a fome de braco estendido entre as duas disciplinas,
uma vez que, apesar da propaganda em contrario, a verdade é que eficaz para a carreira e
para a sua promoc¢do sao principalmente temas disciplinares, congressos disciplinares,
publicacbes e contactos disciplinares. S6 “quem pode” se da ao luxo da
interdisciplinariedade, ou seja, cientistas mais velhos e estabelecidos. Ainda hoje - por
exemplo na andlise da adequacgdo das candidaturas em concursos para lugares de professor
- se premeia o cultivo dos “conceitos estabelecidos” (Johann Friedrich Herbart) e nao, ou sé
raramente, a originalidade de questionamentos interdisciplinares, que permanecem “ao
lado”, ou, mais precisamente, “entre”.3! Na dura realidade das avaliacdes e dos fatores de

impacto este entre é um lugar desabrigado onde nos podemos facilmente constipar.
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da didatica da literatura], Munique 2002, 9-29.

N.© 37 —12/2017 | 177-198 — ISSN 2183-2242 | http:/dx.doi.org/10.21747/21832242/litcomp37a9

INSTITUTO DE LITERATURA COMPARADA MARGARIDA LOSA | WWW.ILCML.COM I [TEMTUEzﬂgmﬁgigi



Rolf Parr e Alfred Treml (1)

19 Cf,, a este propésito, Florian Huber: Durch lesen sich selbst verstehen. Zum Verhdltnis von Literatur und
Identitdtsbildung [Perceber-se a si proprio através da leitura. Sobre a relagdo da literatura com a formacgdo da

identidade], Bielefeld 2008.
20 Frank Goosen: liegen lernen. [Aprender a ficar deitado], Frankfurt a.M. 2001.
21 Matthias Politycki: Ein Mann von vierzig Jahren. [Um homem de quarenta anos], Munique 2000.

22 Cf, a este proposito, Dirk Frank: “Talking about my generation”: Generationskonstrukte in der
zeitgenossischen Pop-literatur” [“Talking about my generation”: Construgdes geracionais na literatura pop
contemporanea.] In: Der Deutschunterricht 5, 2000, 69 -85; Rolf Parr: ,Literatur als literarisches (Medien-)
Leben. Biografisches Erzihlen in der neuen deutschen ‘Pop’-Literatur” [Literatura como vida literaria nos
media. Narrativas biograficas na nova literatura ‘pop’ alema]. In: Clemens Kammler / Thorsten Pflugmacher
(eds.):  Deutschsprachige  Gegenwartsliteratur  seit  1989.  Zwischenbilanzen = -  Analysen -
Vermittlungsperspektiven [Literatura contemporanea de lingua alemd desde 1989. Balanco intercalar -

analises - perspetivas de mediacdo], Heidelberg 2004, 183 - 200.

23 Alfred K. Treml: Klassiker - die Evolution einflussreicher Semantik [Classicos - a evolu¢do de uma semantica

influente], Bd.1: Theorie, Sankt Augustin 1997, Bd. 2: Einzelstudien, Sankt Augustin 1999,

24 Cf,, a este prop0sito, Jiirgen Link: Die mythische Konvergenz Goethe-Schiller als diskurskonstitutives Prinzip
deutscher Literaturgeschichtsschreibung im 19. Jahrhundert. [A convergéncia mitica Goethe-Schiller como
principio constitutivo de discurso da escrita da histéria literaria no século XIX]. In: Bernard Cerquiglini/ Hans
Ulrich Gumbrecht (eds.): Der Diskurs der Literatur- und Sprachhistorie.Wissenschaftsgeschichte als
Innovationsvorgabe [0 discurso da histéria literaria e linguistica. A histéria da ciéncia como requisito de

inovacdo], Frankfurt a. M. 1983, p. 225-242.

25 Na Republica Federal da Alemanha as escolas e os curricula sdo geridos pelos diferentes estados federais.

(Nota da tradutora).

26 Esta questao torna-se clara tanto em obras como a de Karl Eibl (Anima Poeta: Bausteine der biologischen
Kultur- und Literaturtheorie [Anima Poeta: pegas para a construgio da teoria cultural e literaria de orientacdo
bioldgica], Paderborn 2004) como no Congresso de Germanistas subordinado ao tema geral ‘Natureza -

Cultura”, em Marburg, 2007.

27 A proposito da teoria da evolugdo geral, cf. Treml, Evolutiondre Pddagogik [Pedagogia evolucionista] (Nota

7), 63ss.

28 Cf,, p. ex., Gerhard Rupp: ,Die Literatur im padagogischen System" [A literatura no sistema pedagogico]. In:

Gerhard Plumpe / Niels Werber (eds.): Beobachtungen der Literatur. Aspekte einer polykontexturalen
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Literaturwissenschaft [Observacgdo da literatura. Aspetos de uma ciéncia da literatura policontextual], Opladen

1995, 65-99.

29 0 conceito “super teoria” é usado, aqui, no sentido de Luhmann, que fala também em “teoria de banda larga”
como sinénimo. Tal teoria pretende poder fazer afirmacdes sobre todos os objetos do seu ambito -todavia, de
forma inevitavelmente seletiva (cf. Niklas Luhmann: Soziologie der Moral [Sociologia da moral]. In: N.L./
Stephan H. Pfiirtner (eds.): Theoriethechnik und Moral [Tecnica tedrica e moral], Frankfurt a. M. 1978, 8-116,

aqui principalmente 17ss).

30 Erich Weniger: Didaktik als Bildungslehre, Teil 1: “Teorie der Bildungsinhalte und des Lehrplans” [Didatica
como ensino da formacdo. Parte 1: Teoria dos contetidos formativos e dos planos de estudo], Weinheim 1952,

22.

31 Johann Friedrich Herbart: Allgemeine Padagogik aus dem Zwecke der Erziehung abgeleitet [Pedagogia geral
deduzida do propoésito da educagdo] (1806). In: J.F.H. Systematische Pddagogik. Eingeleitet, ausgewdhlt und
interprdtiert von Dieter Brenner [Pedagogia sistematica. Introducdo, selecio e interpretacdo de Dieter

Brenner], Stuttgart 1986, 74.
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